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Marta SMYKALA 1

ZU NEUESTEN ENTWICKLUNGSTENDENZEN
VON BILDUNGSMEDIEN: MODERNE UND ALTE
SCHULBUCHER - EIN KURZER WEG VOM
LEHRBUCH ZUM BILDUNGSMEDIUM

Das Ziel des Beitrags ist es, die Entwicklung desliMmas Schulbuch Lehrbuchzum mo-
dernenBildungsmediuni Lehrwerkin den letzten dreiB3ig-vierzig Jahren am Beispi@h v
Lehrmitteln zum Erlernen des Deutschen als Frenaatsgr zu skizzieren. In den meisten Fal-
len stellt heute ein Fremdsprachenlehrwerk eingtimoatiale Medienkombination dar. Es
kann auch als ein intermediales Phanomen betrasletelen. Ausgegangen von einem vor
30 Jahren in den meisten polnischen Schulen eitegesd_ehrbuchernt mit uns welches
fur ein ,didaktisches Massenmedium* der 80er JahRolen gehalten werden kann, wird die
Entwicklung der Fremdsprachenlehrwerke fur den Daferricht prasentiert. Zu diesem
Zweck wird das genannte Lehrbuch aus den 80er dahitecinem modernen Lehrwerk fur
DaFInfoskontrastiert. Die grof3ten (und bedeutendsten) \dmémgen beziehen sich auf die
Entwicklung des bikodalen Buches zu einem mehrwmiligwultikodalen Geflige. Von Inte-
resse sind nicht nur die Veranderungen, die digrhittel in den letzten drei Jahrzehnten in
Bezug aufihr Aussehen, ihren Inhalt und Aufbauleda haben. Gefragt wird auch nach dem
aktuellen Status und der Eigenart des modernemiezks, wobei seine Multimodalitat, ,Me-
dienhatftigkeit’ und intermediale Beziige in den Vogiand gestellt werden. Im Beitrag wird
auch auf die bisherige linguistische (germanisg$cBchulbuchforschung eingegangen. Es
werden ebenfalls einige Forschungsdesiderate foerhul

Schliisselworter:Schulbuch, Lehrwerk, Multimedium, Multimodalitéttermediale Beziige,
Fremdsprachenlernen, DaF, DaF-Unterricht.

1. EINLEITUNG

Im vorliegenden Beitrag mdchte ich einige Besonédigein in der Entwicklung von
Schulbuchern und inshesondere von Fremdsprachameten skizzieren, um anhand his-
torischer Entwicklung ihren aktuellen Status zutérifiagen und die modernen Entwick-
lungstendenzen aufzuzeigen. In meinen Ausfuhruisgigze ich mich einerseits auf ein-
schlagige Literatur und exemplarische Analyse vimigen Lehrmitteln, andererseits be-
ziehe ich mich auf meine berufliche Erfahrung alenkdsprachendidaktikerin sowie auf
meine personliche Erfahrung als Lernende. Schulijcarunter auch Fremdsprachenlehr-
werke, sind Massenmedien besonderer Art. Jedesidazumindest in der eigenen Schul-
zeit, in Anspruch genommen und aus ihnen geleretnMrstes Deutschlehrbuthrnt mit
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unsvon J. Honsza und N. Hongaaar in den 80er Jahren nicht nur ein, sondern dias
daktische Massenmedium, das in den Mittelschulgainz Polen im Einsatz war. Das Buch
hatte eine bunte Umschlagseite, im Inneren warr@8tgnteils schwarz-weil3. Nur noch
eine Farbe gab es in jedem der vier Bande zuditNiihilfe dieser einen anderen Farbe
waren Aufgabenbeschreibungen und wichtigere Reajedebildet. Ahnliches Gestaltungs-
prinzip galt auch fur andere Lehrbucher, daruntehdtr Buicher aus dem Ausland (DDR):
farbiger Einband, das Innere schwarz-weif3, kaumeBilFiihrt man sich - im Kontrast dazu
- die neuen Lehr- und Lernmaterialien vor Augehdes Anteil des Visuellen und der Ein-
satz von Farben der erste augenfalligste UnterdcBier zweite Unterschied ist quantitati-
ver Natur und bezieht sich auf die Anzahl der Aakéé, die man beim Lernen nutzt. In den
80er Jahren wakernt mit unsnicht nur ein Leitmedium im Unterricht, sondernvear
tiberhaupt das einzige Medium, in dem Schritt filnrB; eine Ubung nach der anderen
durchgenommen wurde. Die alten Lehrblicher bestaetten meistens aus dem einem
Buch und je nach Bedarf griff man noch nach separ@rammatiken, anderen Biichern,
die aber in keinerlei Beziehung zu dem jeweiligeghibuch standen, abgesehen davon,
dass sie auch fur Deutschlernende konzipiert watenite ist ein modernes Fremdspra-
chenlehrwerk eine multimodale Medienkombination ¢Maverbund). Es kann auch als
ein intermediales Phdnomen betrachtet werden imeStéimes Multimediums, das meistens
aus einigen Bichern und CD(s), sowie DVD(s) unémit®nline-Angebot fur Schiler und
Lehrer besteht. Immer haufiger kommt noch ein Zgagebot hinzu: Ubungen und Akti-
vitaten fur den Unterricht, die mittels eines véniamanig neuen Mediums im Schulbe-
reich, ndmlich des interaktiven Whiteboards (IWB¥@efiihrt werden. Aul3erdem gibt es
viele auRerschulische Formen und Foren, TechnikenMethoden, die z. B. als Freizeit-
angebot online zugénglich sind (z. B. verschiedéfebinars, YouTube-Angebot, oder
SITA-Brille mit Atemfeedback-Technik, um nur einigenige zu nennen).

Ist also der Einsatz von Visuellem sowie von MeeRaketen und vernetzten Textsorten
zum Erlernen einer Fremdsprache eine Erfindundedzten vierzig Jahre? Auf keinen Fall.
Zum Bildeinsatz bemerkt Adamzik mit Recht, dass sigh spatestens seit 1635, d.h. seit
Comenius und seinem Wetkrbis sensualium pictusler Bedeutung von Bildern im Un-
terrichtsprozess bewusstdisber Farbdruck ist, zugegeben, eine spatere Enfigdin Be-
zug auf das, was heute in Form von einem mediabkfiige zustande kommt, kann festge-
stellt werden, dass es seine Vorlaufer schon inndd 18. Jahrhundert hatte. Damals ,hatte
eine ,Grammatik' als Sprachlehrbuch offensichtlaich noch andere Aufgaben zu erfiil-
len. Zumeist als Anhang angeschlossene Alltagsgebpr Sprichwdrtersammlungen,
Musterbriefe und nicht zuletzt Anekdoten sowie EregErzahlungen dienten der Schulung
sprachlicher Fertigkeiten, sie lieferten den StiaflUbersetzungsiibungen und wurden auch
bei der Ausspracheschulung und im Literaturuntbtrééngesetzt: Als ein Zwischenfazit
kann daher gelten, dass bereits vor einigen Jatigrten das Bewusstsein vorhanden war,
dass der Fremdsprachenerwerb die Entwicklung vosthieedenen sprachlichen Fertigkei-
ten umfasst, sich auf vielfaltige Textsorten unthaatische Texte stiitzen soll, sowie auf
kulturkundliche Inhalte und Bilder zwecks besseérfesualisierung nicht verzichten kann

2 J. Honsza, N. Honszkernit mit uns 1, 2, 3, 4Varszawa 1979.

3 Vgl. K. Adamzik,Kontrastive Textologie am Beispiel des Schulbulthgekst i dyskurs / text und
diskurs 5, 2012, S. 55.

4 R. Budziak,Deutsch als Fremdsprache in Polen. Sprachlehrblelisrdem 16. bis 18. Jahrhun-
dert, Harrasowitz Verlag, Wiesbaden 2011, S. 55.
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(mehr zu alten Sprachlehrbiichern in Polen vgl. gtarnsch Zawadzka 208%ind Budziak
201%). Die genannten Prinzipien gelten auch in der mosle Didaktik.

2. SCHULBUCH IN DER LINGUISTISCHEN FORSCHUNG

Bevor ich meine Ausflihrungen fortsetze, will ichrals hinweisen, dass hier die Be-
zeichnungeirremdsprachlehrwerlFremdsprachenlehrbughSprachlehrbuctundSchul-
buchabwechselnd im Sinne von Lehr- und Lernmittelrweardet werden. All die Bezeich-
nungen sind eng verwandt, wenn auch nicht ganzrgymisch zu versteheSchulbuchst
ein Oberbegriff, der sowohl die Bezeichnufrgmdsprachenlehrbucils auch-remdspra-
chenlehrwerkumfasst. Die Bezeichnun§chulbuchbezieht sich auf den institutionellen
RahmenLehrbuchbetont die Tatigkeit des Lehrens. In den BezeiogealLehr-Buch und
Lehr-Werk spiegelt sich bereits die Entwicklung des Untersmgjsgegenstands wider. Die
Bezeichnund.ehrwerkvisiert an, dass es aus mehreren Teilen (Blicheanderen Kom-
ponenten) besteht. Was in Bezug auf das Schulbigeclinduistische Forschung bis jetzt
erforscht hat, gilt fast uneingeschrankt auch fignktisprachenlehrbiicher / Fremdspra-
chenlehrwerke. Gewisse Einschrankungen ergebemsgter Tatsache, dass Schulbiicher
bestimmte Genehmigungsverfahren erfahren misseoy Isé&e in der Schule eingesetzt
werden. In der Tat sind nicht alle Fremdsprachemletke zum schulischen Einsatz zuge-
lassenFir meine weiteren Ausfuihrungen hat dies aber keelevanz.

Welche Aufschliisse Uber die linguistische (gerntauise) Schulbuchforschung gibt
die Lektlre von einschlagiger Literatur? In derlitéeratur dominiert die Auffassung, dass
innerhalb der germanistischen Linguistik das Saleibals Untersuchungsgegenstand der-
zeit erst ,entdeckt wird*und ,die germanistisch-linguistische Forschungzignsgesamt
defizitar ausfallt®. Die aktuellen Forschungsdomanen gestalten siclagh der Perspek-
tive, aus welcher das Schulbuch betrachtet wird.

Grundsatzlich lassen sich gegenwartig drei Peragkiund damit drei linguistische
Forschungsfelder unterscheiden: Erstens kann dadt&ch als Text bzw. Textsorte oder
Textsortenverbund und damit ein Untersuchungsgégedsder Textlinguistik wahrge-
nommen werden. In diesem Kontext sei u.a. auf Aebeion Adamzik (20129 und Heer
(2010}* hingewiesen. Das Interesse fokussiert sich aufteettinguistischen Status des
Schulbuchs (vgl. hierzu exemplarisch Gansel 29)1fhd die Vernetztheit von Schulbuch

5 E. ZawadzkaPolnische Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprachia geschichtlicher Uberblick
In: Studia Niemcoznawcze, Band 29/2005, S. 603-633.

6 R. BudziakDeutsch als Fremdsprache in Polen. Sprachlehrblasrdem 16. bis 18. Jahrhun-
dert, Harrasowitz Verlag, Wiesbaden 2011.

7 Ein Uberblick iiber diesbeziigliche polnischsprgetforschung ist z. B. in J. Nagdodrecznik
szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmidnaversytet Opolski, Opole 009 zu finden.

8 Vgl. J. Kiesendahl, C. Ott (Hrsgbinguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande thodien
— PerspektivenV&R Unipress, Gottingen 2015, S. 9.

9 Ebenda: 11.

10 K. Adamzik, Kontrastive Textologie am Beispiel des Schulbubiistekst i dyskurs / text und
diskurs 5, 2012, S. 53-91.

11 'N. Heer,Das Schulbuch als textlinguistischer Forschungsgs@ad In: Foschi, A.M./Hepp,
M. u. a. (Hrsg.)Text und Stil im KulturvergleigtMiinchen 2010, S. 471-481.

12 C. GanselZum Textlinguistischen Status des SchulbuichKiesendahl, J./Ott, C. (Hrsglin-
guistik und Schulbuchforschung&R unipress, Gottingen 2015, S. 111-135.
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und anderen Elementen innerhalb des Textsortensdstgowie von Schulbuch als zentra-
lem Element des Verbunds und anderen Teilen vots®eennetzen.

Die zweite Perspektive der Untersuchungen zu Scietllist die, die das Schulbuch als
multimodalen Text bzw. einen Bestandteil eines Bilgsmedienverbunds fasst. In dieser
Hinsicht ist allerdings ein grol3es Forschungsdefiziverzeichnen, das moglicherweise im
Rahmen der Medienlinguistik, ,einer Subdisziphirstatu nascentit®, zu bewaltigen ware.
Es fehlen bislang linguistisch ausgerichtete Unkelnsngen zum Schulbuch als multimo-
dalem Medium, auch wenn die Zahl bildlinguistischAébeiten in den letzten Jahren kaum
Uberschaubar ist. Im Kontext dieses Beitrags seimgkarisch auf den Sammelbabds
Bild im Schulbuctvon Heinze/Matthes (201%8)hingewiesen.

Drittens soll hier die diskurslinguistische Pergpakgenannt werden, in deren Rahmen
das Schulbuch als ,Widerspiegelung der jeweilsegelen, diskursiv bedingten Wissens-
ordnung*® und Schulbiicher als ,Bausteine von Diskurdewmérstanden werden. Untersu-
chungen im Rahmen dieses Forschungsfeldes koraemtisich auf sprachlich vermitteltes
soziokulturelles Wissen, das mittels diskurslingséhen Instrumentariums und derlei
Analyseverfahren herausgestellt wird. Auch hieaistumerken, dass die Diskurslinguistik
eine noch junge Disziplin ist und wohl aus dieserar@e es noch an systematischen dis-
kurslinguistisch orientierten Untersuchungen zuuBwmichern fehlt. Nichtsdestotrotz sei
hier auf einige Einzelstudien hingewiesen, wie zDBeesen 2015 Dreesen/Judkowiak
20118, Pfalzgraf 201%, Ott 2015°, Hohne 2018.

13 H.-H. Luger,Entwicklungen der Medienlinguistikn: Beitrage zur Fremdsprachenvermittlyng
nr 58, 2016, S. 60.

14 C. Heinze, E. Matthes, (HrsgDas Bild im SchulbughVerlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn
2010.

15 Ph. Dreeser§prache — Wissen — Kontingenz. Die Kontrastive Didikguistik in der Schulbuch-
forschung am Beispiel deutscher und polnischer Rektsbiicher In: Kiesendahl, J./Ott,
C. (Hrsg.):Linguistik und Schulbuchforschung&R unipress, Goéttingen 2015, S. 57.

16 C. ott,Bildungsmedien als Gegenstand linguistischer Faragh Thesen, Methoden, Perspekti-
ven In: Kiesendahl, J./Ott, C. (Hrsgbhinguistik und Schulbuchforschung. Gegenstéande thdde
den — PerspektivelV&R unipress, Géttingen 2015, S. 34.

17 Ph. DreeserSprache — Wissen — Kontingenz. Die Kontrastive Ditikiguistik in der Schulbuch-
forschung am Beispiel deutscher und polnischer Rektsbiicher In: Kiesendahl, J./Ott,
C. (Hrsg.):Linguistik und Schulbuchforschung&R unipress, Goéttingen 2015, S 53-83.

18 Ph. Dreesen, J. Judkowidgierni na Wschodzie, ponegx zbiorow wine i oczywicie obecni
w Europie — krytyka niemieckich i polskich pgmikéw do historii w oparciu o kontrastygn
lingwistyke dyskursun: tekst i dyskurs / text und diskigs2012, S. 93-126.

19 F. PfalzgrafAuslander, Fremde(s) und Minderheiten in deutsdfibeln 1933-1945In: Mutter-
sprachel21, Heft 3/2011, S. 161-192.

20 C. ott,Bildungsmedien als Gegenstand linguistischer Faragh Thesen, Methoden, Perspekti-
ven In: Kiesendahl, J./Ott, C. (Hrsgbinguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande thdde
den — PerspektiveV&R unipress, Géttingen 2015, S. 19-37.

21 T. HohneDie thematische Diskursanalyse — dargestellt ansBel von Schulblicherin: Keller,
R. u. a. (Hrsg.)Handbuch Sozialwissenschaftliche Diskursanalyge. 2: Forschungspraxis
Wiesbaden 2010, S. 423-453.
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Obwohl die Forschungslage zu Bildungsmedien im extlginen als ,durftig?? und
Jpadagogisch dominiert® charakterisiert werden kann, ist seit geraumetr éleiwachsen-
des Interesse an linguistisch fundierten Untersogbn zu Bildungsmedien zu verzeich-
nen, das sich in zahlreichen Einzelstudien und anajroReren Projekten, die u. a. von
Georg-Eckert-Institut unterstiitzt werden, niedelégh Einen ausfiihrlichen Uberblick
Uber die aktuelle Forschungslage gibt der Sammedlisan Kiesendahl und Ott (2016)n-
guistik und Schulbuchforschung. Gegenstande — Methe Perspektivergeine Lektire
bestatigt allerdings die drei Defizitker Schulbuchforschung, die HopptolgendermaRen
charakterisiert:

» das »theoretische Defizit« (eine allgemein anertaiheorie des Schulbuchs fehit

bislang),

« das »empirische Defizit« (bezogen auf den konkr&imsatz des Schulbuchs im

Unterricht)

« das »methodische Defizit« (Verfahren und Instrumeler Analyse).

Mit Ott kann ebenfalls geschlussfolgert werdensdgitdungsmedienforschung vor al-
lem als Schulbuchforschung betrieben wird, dennSitdmilbuch steht im Zentrum der Bil-
dungsmedienforschufy

3. FREMDSPRACHENLEHRWERK ALS MEDIUM, MULTIMEDIUM
UND MASSENMEDIUM

Jedes moderne Fremdsprachenlehrwerk umfasst vedseta Arten von Medien: Print-
medien, digitale Medien, Audiomedien und audiovieu®&ledien. Es vereint daher ver-
schiedene Zeichensysteme und besteht aus Verbgésthfiebene und gesprochene Spra-
che), Visuellem (Bilder: Zeichnungen, Fotos, Diagnae u.a., sowie Typografie), sowie
aus Audialem (gesprochene Sprache [Audiotextela@mhe, Lieder, d.h. alle Tonaufnah-
men, meistens in Form von CD-Roms) und Audiovigml(Ton und Bild und Sprache,
z. B. Filme als DVD-Roms, auch Nonverbales, Musilgischen den einzelnen Kodes gibt
es direkte bzw. indirekte Beziehungen, die sich.tauch durch direkte sprachliche Ver-
weise im Lehrwerk manifestieren und als interteliéuBeziigepar excellenceaufgefasst
werden kdnnen. Niemand kann sich heute ein Freradspnlehrwerk ohne Tonaufnahmen
oder ohne Bilder vorstellen. Genauso selbstver§tindrscheinen heute gewisse Eintei-
lungen in Kursbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandreiclamegtc. In Anlehnung an Ligér

22 D. Wrobel, A. Miiller, A. (Hrsg.)Bildungsmedien fir den Deutschunterricht. Vielfahtwicklun-
gen, Herausforderungeiverlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn 2013, S 8.

23 W. Wiater (Hrsg.)Schulbuchforschung in Europa — BestandsaufnahmeZukdnftsperspektiye
Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn 2003, S. 11.

24 Vgl. H. Hoppe Schreiben in Unterrichtswerken. Eine qualitativediuiber die Modellierung der
Textsorte Bericht in ausgewéhlten Unterrichtswerl@mie den Einsatz im UnterrichPeter Lang,
Frankfurt am Main 2011, S. 28.

25 Vgl. C. Ott,Bildungsmedien als Gegenstand linguistischer Faragh Thesen, Methoden, Per-
spektiven In: Kiesendahl, J./Ott, C. (Hrsglinguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande —
Methoden — Perspektived&R unipress, Gottingen 2015, S. 20.

26 H.-H. Luger,Entwicklungen der Medienlinguistikn: Beitrdge zur Fremdsprachenvermittlyng
Nr. 58, 2016, S. 59-91.
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konnen Lehrwerke als Medientexte (Wallsten spriibt von multimodalem Texl) be-
trachtet werden. Ihre spezifischen Eigenschafted die, die allen Medientexten zukom-
men: eine hohe semantische Komplexitat, d.h. El¢éengarschiedener Zeichensysteme
(Kodes), die sich gegenseitig beeinflussen, erganareindeutigen kénnen. Sie sind ein
multikodales (multimodales) Gesamtprodukt. Die Wity dieses Gesamtprodukts ergibt
sich aus dem Zusammenspiel verbaler, visuelleriakrd audiovisueller Komponent&n
Dieses Zusammenspiel aller Kodes ist aber nicht dptiebig und seine Wahrnehmung
und Verarbeitung ist nicht ganz dem Zufall und dem)Willen der Lernenden Uberlassen.
Die Rollen, Funktionen, d.h. die Relevanz, die diexzelnen Komponenten eines Bildungs-
mediums zukommt, sind meistens vorgeplant und \glgen. Auf manche Komponenten
kann unter Umstanden verzichtet werden, wenn aigchanz, aber im Grunde sind alle in
Anspruch zu nehmen, denn nur dann kann sich dexktiédhe Erfolg einstellen. Daher
kann das Fremdsprachenlehrwerk nicht nur als eididteerbund, sondern tatsachlich als
ein Multimedium — ein Medium, das mehrere miteiremeerflochtene Medien einbezieht,
deren Inanspruchnahme den Lernerfolg herbeiflibeeichnet und verstanden werden. Da-
rin besteht auch seine Spezifik im Unterschiedrmesen Lehrbichern bzw. Bildungsme-
dien, die in anderen Fachern als Fremdsprachemiahis{=U) eingesetzt werden. Da es im
FU darum geht, bei den Lernenden die vier Grundfeziten: Sprechen, Horen, Lesen und
Schreiben in einer Fremdsprache zu entwickeln urfdrdern, sind alle Modalitaten/Kodes
des Multimediums unabdingbar. Ihr Zusammenspidaigktisch durchdacht und oft sind
die mithilfe eines Zeichensystems vermittelten ltghaine notwendige Voraussetzung fur
das Erlernen von Inhalten, die mithilfe eines aadeZeichensystems vermittelt werden
(hérendes Verstehen als Voraussetzung fir die keldines Textes oder die Losung einer
schriftlich zu bewaltigenden Aufgabe etc.). Dasnkaleprachenlernen geschieht im standi-
gen Wechseln von Modalitaten.

Fir den hier untersuchten Gegenstand gelten alethedarten der Bezeichnuive-
dium Ein Fremdsprachenlehrwerk ist ein Medium im tedbgischen Sinré. Es ist eine
Kommunikationsform, ein Informationstrager und gitedium des Kulturtransferg®. Als
Kommunikationsform ist es aber keine ,gespeichdfieweg-Schriftkommunikation
mehr®!, sondern ein interaktives Medium fur den intenakti Unterricht.

Die einzelnen Zeichenarten (Modalitaten) konnemédils als Medien gedeutet werden
(Sprache als Medium, Schrift als Medium, Bild aledium, Ton als Medium).

27 B, Wallsten An der Schnittstelle zwischen Bild und Text. Bildwsahriften in Geschichtslehrbii-
chern als Untersuchungsgegenstand sprachwissenbchaft Schulbuchforschungin Kie-
sendahl, J./Ott, C. (Hrsg.linguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande thddien — Per-
spektiven V&R unipress, Goéttingen 2015, S. 137.

28 \Vgl. H.-H. Luger,Entwicklungen der Medienlinguistikn: Beitrdge zur Fremdsprachenvermitt-
lung, Nr. 58, 2016, S. 61.

29 Medien sind konkrete, materielle Hilfsmittel, nienen Zeichen verstarkt, hergestellt, gespeichert
und/oder Ubertragen werden kénnen* (W. Hallyr Rolle der Sprache in Medieim: Mutterspra-
che 107 (1997), S. 69).

30 Zum Schulbuch als Medium des Kulturtransfers KglHeer,Das Schulbuch als textlinguistischer
Forschungsgegenstanbh: Foschi, A.M./Hepp, M. u. a. (HrsgJext und Stil im Kulturvergleich
Minchen 2010, S. 474.

31 So Holly tiber das Medium und die Kommunikatiomsf@uchin W. Holly, Zur Rolle der Sprache
in Medien In: Muttersprache 107 (1997), S. 69.
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Das Schulbuch kann auch als ,Massenmedium” angasebelen: es ist institutionali-
siert, richtet sich an disperses Publikum, es igtimodal, funktional, zwischen dem Au-
tor/Herausgeber und Lesern gibt es eine raumliastabz. Das Schulbuch wird auch fir
Prototyp eines Bildungsmediums gehalten, sé?Clitie Herausgeberinnen der bereits er-
wahnten Publikation aus dem Bereich der germaaoigtis Schulbuchforschung Kiesendahl
und Ott (2015) definieren das Schulbuch als Burmdglund Transmitter schulrelevanten
Wissens, d. h. auch als Medium (Transmitter) imbvied (Blindelung): ,Das Schulbuch
gilt als Bundelung und Transmitter schulrelevantéissens fur und in den Unterricht und
wird in diesem Sinn als Fenster ins Unterrichtsgeken und als Wissensstandsanzeige fir
das im Unterricht Gelehrte und zu Lernende versaiid

4. ENTWICKLUNG DES MEDIUMS SCHULBUCH ZUM MODERNEN
BILDUNGSMEDIUM

Bevor auf die Ergebnisse der Analyse moderner ltede Schulbucher eingegangen
wird, soll noch kurz darauf hingewiesen werden,sdasf die Form und den Inhalt von
Schulbichern viele Faktoren Einfluss haben (kénnés)ist also nicht ohne Bedeutung,
wie sich die Rahmenbedingungen des Lehr- und Lerirenhier analysierten Zeitraum,
d.h. in den letzten drei3ig Jahren, verandert haben

Die wichtigsten Faktoren, die die Lernumgebung hibesst haben, sind nach
Dakowskd* und AdamziR® gesellschaftliche sowie technologische und bildpadtische
Veranderungen. Hier werden sie kurz aufgelistet:

*  Wir sind Informationsgesellschaft bzw. Wissensdeskhft geworden: Wissen
wurde zur Ware. Fremdsprachenkenntnisse geltene halgt selbstverstandlich,
wobei dem Englischen die Funktion dirgua francazukommt. Das Fremdspra-
chenlernen wurde zu einer Massenerscheinung (Bgalitus). Auf dem Markt trifft
die groRe Nachfrage nach Bildungsmedien auf eimfable reiches Angebot an
Bildungsmedien. Der Konkurrenzdruck unter Herstall@/erlagen) ist grof3.

« Technologische Entwicklung mit Schwerpunkt elekisohe Massenmedien machte
unseren Planeten zugiobal village Wir agieren in einer globalen Kultur, denn
durch das Internet Uberwinden wir Zeit- und Raumgea in der Kommunikation.
Interkulturelle Kommunikation wird zur Norm und Bté&einen Einzelfall dar. Die
technische und technologische Entwicklung tragtudaei, dass ,alte” im Sinne
traditionelle, schwarz-weif3e Schulbiicher in Paprenfdurch neue Formen ersetzt
werden.

e Gesellschaftliche und technologische Veranderungewie neue Forschung-
serkenntnisse bedingen die Entwicklung der Frenad$mndidaktik: immer wieder

82 C. Ott, Bildungsmedien als Gegenstand linguistischer Faragh Thesen, Methoden, Perspekti-
ven In: Kiesendahl, J./Ott, C. (Hrsgbhinguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande thdde
den — PerspektivelV&R unipress, Géttingen 2015, S. 20.

33 J. Kiesendahl, C. Ott, (Hrsglinguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande thodien —
PerspektivenV&R Unipress, Gottingen 2015, S. 9.

34 Mehr dazu vgl. exemplarisch M. Dakowskarozwoju dydaktykiezykéw obcych jako dyscypliny
naukowejWarszawa 2015, S. 47.

35 Vgl. dazu ebenfalls K. Adamzikontrastive Textologie am Beispiel des Schulbuttstekst
i dyskurs / text und diskurs 5, 2012, S. 58 f.
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entstehen neue Lehr- und Lernmethoden bzw. dieitbeggistierenden werden
weiterentwickelt und modernisiert.

« Von den gesellschaftlichen und technologischen Mégéungen waren (und sind)
alle Lebensbereiche betroffen, darunter auch ddduBjswesen (u.a. PISA,
Bologna-Prozess), in dessen Rahmen die Fremdspidiadtik in Europa einem
besonderen Internationalisierungsdruck ausgeseitzt. vuch Verlage agieren
global. Hierunter fallen auch MaRnahmen zur Evadmatind Qualitatssicherung im
Bildungsbereich: in Bezug auf Fremdsprachendidaksikdelt es sich z. B. um die
Einflhrung von internationalen Standards — dem Baisthem Referenzrahmen,
bilinguale Schulen, u.a.

4.1. Traditionelle und neue Bildungsmedien im Verglich

Im Rahmen der Analyse wurde ,das didaktische Masselium der 80er Jahréernt
mit unsvon J. Honsza und N. Honsza mit dem aktuell inMételschulen in Polen einge-
setzten Lehrwerkhfos® von C. Serzysko, B. Sekulski, N. Drabich, T. Gajdwwrerglichen.
Von Interesse waren solche Kriterien wie: Aufbatapipische Gestaltung, Auswahl von
Texten, Kompetenzenaufbau und die ,ZusammensetzdesLehrwerks, d. h. die einzel-
nen Bestandteile des Lehrmittels. In Bezug aufeveifusfihrungen gilt es an dieser Stelle
anzumerken, dass es in diesem Beitrag nicht umaeisiihrliche Analyse hinsichtlich ei-
nes jeden Kriteriums geht, sondern vielmehr damen, Uberblick Uiber die gesamte Ent-
wicklung des untersuchten Gegenstands nicht aus\dgan zu verlieren. Daher werden
die einzelnen Kriterien notwendigerweise lediglithgewissen Orientierungshilfen, die es
erlauben, die erwahnte Entwicklung grob zu skiznieohne auf Einzelheiten einzugehen.

Das Lehrbuch von J. Honsza, N. Honkeant mit uns I, II11I, IV(WSIP 1976) wurde
sehr zutreffend von Zawadzka beschrieben: Es stgizh auf die sogognitiv code lear-
ning theory d.h. neben der Herausbildung der sprachlichend@eteiten und den zu ihnen
fuhrenden Automatisierungsiibungen legte man eimefReypn Wert auf die Bewusstma-
chung der Probleme. Einzelne methodische Einhaitghielten: Voribungen (in denen
neue Grammatik und Lexik eingefuihrt wurde), Gedpea(Dialoge als Beispiele prakti-
scher Verwendung), Lesestiicke (eigentliche Textepoinischer Ubersetzung der Voka-
beln), Aussprache, Betonung und Satzintonation (igbn und graphische Darstellungen),
Grammatik (Beispielsatze und tabellarische Darstgén), Ubungen (zur Festigung der
Grammatik, vor allem Substitutions-, Transformasionnd Integrationstibungen), Kon-
trollaufgaben und Ubungen zur Wiederholung sowiseleeke (Texte zum selbststéndigen
Lesen). Das Lehrbuch enthielt viele humorvolleditationen®”.

Beziglich der graphischen Gestaltung wurde bedeitauf hingewiesen, dass das Lehr-
buch lllustrationen und nur wenige Fotos erhielasDganze Buch war eigentlich in
Schwarz-Weil3 und Grauschattierungen und jeder Batté noch eine zusatzliche Farbe,
um Wichtigeres hervorzuheben.

Das Lehrbuch folgte dem linearen Aufbauprinzipeemethodische Einheit bedingte
die die Darauffolgende und dies bestimmte auctdieind Weise der Arbeit am Buch und
mit dem Buch. Man hat eine Ubung nach der andeeemaght. Es gab keine zusétzlichen

36 C. Serzysko, B. Sekulski, N. Drabich, T. Gajownikos 1, 2, 3, 4 Longman — Pearson Education
2011.

37 E, ZzawadzkaPolnische Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprachie geschichtlicher Uberblick
In: Studia Niemcoznawcze, Band 29/2005, S. 623.
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Komponenten zum Buch. Das Buch war nicht in didespénd auch heute noch tblichen
Teile: Kursbuch, Arbeitsbuch (Ubungsbuch) aufgetdils enthielt keine authentischen
Texte, sondern Lesetexte, Dialoge und Ubungen wuvda den Autoren fir die jeweilige
Lernstufe verfasst. Diese Texte enthielten kaunr ode vereinzelt umgangssprachliche
Ausdriicke. Zum Buch gab es keine weiteren Kompame(Bestandteile) weder in Form
von Tonaufnahmen (Schallplatten), noch als Diasr délBme. Es war ein einfaches
schwarz-weil3-graues lineares Medium, in dem Bitder als ein gewisser Zusatz, eine Art
Auflockerung dienten. Wohl aus technischen Gringan nur der Umschlag bunt (Kos-
tenfaktor).

Stellvertretend fir moderne Bildungsmedien, di@ktuellen Schulbetrieb genutzt wer-
den, wird im Weiteren das Lehrweltkfos prasentiert. Das Kursbuch und das Arbeitsbuch
sind hier in einem Band integrigitEs kommen noch CDRoms mit verschiedenen Aufga-
ben und Ausspracheschulung hinzu. Sowohl der Katsbais auch der Ubungsteil enthal-
ten viele Ubungen, die nur mit Hilfe des Internssvaltigt werden kénnen, d.h. interaktiv
gestaltet sind.

Die graphische Gestaltung steht hier im Dienste tbarsichtlichkeit. Der Kursbuchteil
enthalt viele bunte Bilder, hauptsachlich Fotogratuch Zeichnungen und graphische Dar-
stellungen grammatischer Phanomene. Die Bildeilenfiverschiedenartige Funktionen
und stellen oft einen Sprechanlass dar. Aus einearermen Lehrbuch sind Bilder und an-
dere graphische Elemente einfach nicht mehr wegikeae Der Kursbuchteil ist bunt, aber
ibersichtlich. Der Ubungsteil ist schwarz-grau-wgéstaltet. Das Titelblatt eines jeden
Kapitels im Ubungsteil ist eine schwarz-weiRRe Kogés jeweiligen bunten Titelblatts aus
dem Kursbuchteil.

Die innere Struktur des Buches folgt der Regele &imheit — ein kommunikatives Ziel
— eine Doppelseite. Charakteristisch ist ein magulé&ufbau nach dem Cluster-Prinzip
und damit eine Anpassung an die mediale Kommumhaihnlich Online-Publikationen
mit Hypertextstrukturierung und interaktivem Poteljz Die einzelnen Aufgaben stehen
zur Wahl. Bei Bedarf werden sie um die Aufgabenders Ubungsteil erganzt.

Die Texte basieren auf der Alltagslexik. Es sinthantische Texte.

Jedes Kapitel enthalt Aufgaben zur Férderung dexcsichen Fertigkeiten: Hoéren, Le-
sen, Sprechen, Schreiben. Daraus ergibt sich age ¥erbindung mit anderen Elementen
des Gefluiges (CDs).

Das Lehrwerkinfos ist auch ein komplettes Angebot fiir Lehrer. Diéhleghandrei-
chungen sind dicker (!) als das eigentliche Lehhbi®ie enthalten aber noch 3 CDs und
einen Testgenerator sowie viele Hinweise bezligleheinzelnen Lektionen, erganzende
Materialien (Arbeitsblatter als Kopiervorlagen), igtests, Kontrollarbeiten, Prifungssatze
(Abitur) und Lésungsschlissel fir alle Aufgabenstfe Kontrollarbeiten und Prifungs-
satze.

38 Unlangst waren im Fremdsprachenunterricht tygisshise Lehrwerke im Einsatz, die das Kurs-
buch und das Arbeitsbuch meistens in Form vonzgeten Blichern fiihrten. Auch heute ist dies
oft der Fall. Inwieweit die beiden Teile unentbétirlfir den didaktischen Prozess sind, ist eine
andere Frage. Wegen hoher Preise von (v. a. austéett) Fremdsprachenlehrwerken hat man im
didaktischen Alltag oft auf den Einsatz von Arbleitshern verzichtet. Moglicherweise ist dies
einer der Grinde, warum heute beide Teile wiedesirem Band zusammengefihrt werden.
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Moderne Fremdsprachenlehrwerke sind eigentlich jXette Fertigprodukte” fir beide
Parteien eines didaktischen Prozesses. Der Lerneindienit allen Hilfsmitteln ausgestat-
tet, um der Aufgabe gerecht zu werden, die Fertigke Héren, Lesen, Sprechen und
Schreiben in einer fremden Sprache multisensotistdr Nutzung moderner Technologien
zu entwickeln. Der Lehrende bekommt ebenfalls dertunterrichtsszenarien, manchmal
mit ausformulierten Fragen und Aufgaben fir denddhitht, welche der jew. Lernstufe,
Gruppe angepasst sind. So wird in den Lehrerhacitlregen ziit links!*® die betreffende
Seite aus dem Lehrbuch abgebildet und in der Abhidsind die richtigen Losungen zu
den einzelnen Aufgaben markiert. Unterhalb der Ahisig sind fertige Fragen und Aufga-
ben angegeben, auf die der Lehrer zum stofflichefwArmen der Gruppe zurtickgreifen
kann. Sie sind allerdings zweigeteilt in die Forieuingen und Fragen, die fiir eine fortge-
schrittenere Gruppe bestimmt sind und in jene, eefar weniger fortgeschrittene Schiler
gedacht sind. Der Lehrende, der z.B. mfbs oder mitMit links! oderMeine Welttout®
u. a. modernen Lehrwerken arbeitet, bekommt Zugan@nline-Ressourcen firr Leh-
rendé?!, darunter zu Zusatzmaterialien, Filmen, Glossaihiteboard-Software und
Ubungsangeboten fir IWB, aber auch zu Curriculah®hnien fiir die Benotung und Aus-
wertung schulischer Arbeiten, Unterrichtsentwirfetanung von Unterrichtsstunden etc.
Somit wird er nicht nur fur seine Aktivitat als Lidnaft im Unterricht komplett ausgestattet,
sondern es wird an seine Verpflichtungen gegendéeSchule als Institution gedacht und
ihm werden Unterlagen zugénglich gemacht, die eglicifbmachen, diesen Pflichten nach-
zugehen. Mit anderen Worten: Er bekommt sowohlldidehe als auch amtliche Instru-
mente samt Anleitung in die Hand und ... ,es kangéb&n®.

Die digitalen Versionen von Komponenten eines Bilgekmediums samt Zusatzange-
boten fir Lehrkrafte stellen m. E. einen wichtigéorteil, oft einen besonderen Mehrwert
dar, der bestimmt dazu verhilft, sich fur die bmstite Reihe (den bestimmten Titel) als
Leitmedium im schulischen Fremdsprachenunterrichétscheiden. Die Vollstandigkeit
des Angebots fur beide Parteien des didaktischereBses ergibt sich wohl aus wirtschaft-
lichen Grinden der Konkurrenz unter den Verlageie. Monopolistische Stellung von
Lernt mit unsist heute kaum vorstellbar. So wie das heutigeefig an Bildungsmedien
kaum Uberschaubar ist. Dank technologischer Entwickumfasst die Bezeichnurijl-
dungsmediummerschiedene Formen, die sich unméglich vollstaadijsten lassen: ,phy-
sische und digitale Bicher (Schulbicher, Begleilledreigenstéandige Publikationen fur
Lehrende, akademische Einfihrungswerke, Quellensang®an), Hefte (Arbeitshefte, L6-
sungshefte, aber auch Schulhefte), lose Matersdimmlungen (z.B. von Lehrkréaften zu-
sammengetragene Unterrichtsmaterialien inklusivielbéder und Overheadfolien; On-
line-Materialsammlungen), Materialien, die im Keer Veranschaulichung des Lernstoffs
dienen (Wandbilder, Karten, Artefakte, Modelle, [Rréte, weitere Lehr-Bildmedien
(Lehrfilme, Lehrdiareihen und andere, CD-ROMs undi3, die Uber die reine Visualisie-
rung hinaus oft zur spielerischen Interaktianleiten) Lernspiele, Appsz.B. mobile

39 Mit links! Ksigzka nauczycielaron E. Keciejewska und D. Lisowska (Pearson 2012).

40 Meine Welttour, 2, 3von Sylwia Mr6z-Dwornikowska (Nowa Era 2015).

4 vgl. Infos: https://www.pearson.pl/niemiecki/egipanel-nauczyciela-pearson.html; Meine
Welttour: http://www.dlanauczyciela.pl/zasoby/szkplbnadgimnazjalne/jezyk-niemiecki/meine-
welttour (10.09.2017).
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Sprachtrainer) und weitere virtuelle Lernumgeb(n@. Online-Tests, Lernportale, inter-
aktive 3D-Animationen fir digitale Tafelsysterfe”

Der inhaltliche Vergleich vohernt mit unsund Infos bestatigt, dass es inzwischen in
Polen zu einer Entideologisierung der SchulbuchHieheam. Beiden Medien liegen ganz
andere didaktische Konzepte zugrunde. In der Zaitwischen kam es im Zuge der audio-
visuellen Methode zum Ausbau des Visuellen und #weh, gemal dem Prinzip der Vi-
sualisierung und dem kommunikativ-pragmatischena#n<ie visuellen Elemente erflil-
len verschiedene kommunikative, typographischeasttetische Funktionen. Alle stehen
grundsatzlich im Dienste der Anschaulichkeit, akierkonnen einer besseren Ubersicht-
lichkeit dienen, sowie Aufmerksamkeit und Interesseken, d.h. motivieren. Sie stiften
Identitat und vermitteln Informationen, stimmen dierner ein, dienen als Sprechanlass
und Identifizierungselement. All das bedeutet, ihkemmen wichtige psychologische, di-
daktische und kommunikative Funktionen zu.

Der Einzug des Visuellen und Audiovisuellen sowiedfalen in die Lehrwerke, d.h.
die Koprasenz von Sprache, Bild und Ton, aul3er dihske Elemente bestimmte didakti-
sche Zielsetzung verfolgen, leistet ebenfalls eibestimmten Beitrag zur besseren An-
schaulichkeit, Attraktivitatssteigerung, Aufmerkdaaitssteigerung, der Vermittlung von
Authentizitat usw. Die erwahnte Koprasenz versadmied Modalitdten beansprucht ver-
schiedene Lernsinne, erhoht die Behaltensleistdiag),Verarbeiten und Speichern von In-
formationen. Sie ist aber der Grund dafir, dasgiitimodernes Lehrwerk ein modularer
Aufbau nach dem Cluster-Prinzip typisch ist, wasdgrum ein System von Verweisen als
Navigationshilfen notwendig macht.

Als Multimedium stellt das Fremdsprachenlehrwenesiielgerichtete Verbindung ver-
schiedener Medien zu einer Einheit [Medienverbuthal], mit sehr starkesyntagmati-
schen Relationen innerhalb des Medienverbundsl.h. zwischen dem Kursbuch, dem Ar-
beitsbuch, CDs, DVDs, IWB etc. Im analysierten Zeitm wurden diese Relationen immer
dichter. Gleichzeitig werden andere syntagmatisRékationen zu Paralleltexten: Glossa-
ren, Worterblchern, Grammatiken etc. nach wie wreghterhalten und ausgebaut. Als
Beweise dieser starken Relationen innerhalb deséviedrbunds kénnen direkte Verweise
auf Texte/Aufgaben/Inhalte in anderen Elementenvabunds gelten. So wird zum Bei-
spiel der Lerner aufgefordert, um eine bestimmtégAbe im Ubungsbuch zu lésen, auf
Inhalte im Kursbuch oder auf einer CD zurtickzugneiDies kann zu Beginn gewisse Ori-
entierungsschwierigkeiten mit sich bringen. Diedgbeitung kann aufwendig sein. Fir den
Umgang mit modernen Lehrwerken braucht man alsdreund Lehrer gewisse Medien-
kompetenz. Aber die Autoren und Herausgeber sicll dessen bewusst und messen der
Lehr- und Lernerfreundlichkeit viel Bedeutung kszidass in vielen modernen Lehrwerken
die Navigation komplett vorgegeben ist.

Und last but not leastUm dem Prinzip der Lernerautonomie gerecht zwesmy gibt es
in Infos (und in den meisten modernen Lehrwerken) eine lBeflmung von Lernstrategien
und Instrumente zur Selbsteinschatzung.

42 C. ott,Bildungsmedien als Gegenstand linguistischer Faragh Thesen, Methoden, Perspekti-
ven In: Kiesendahl, J./Ott, C. (Hrsgbinguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande thdde
den — PerspektivelV&R unipress, Géttingen 2015, S. 20.
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4.2. Zusammenschau der Ergebnisse. AbschlieBendenBerkungen zum Status des
Mediums Lehrwerk heute

Die nachstehende Tabelle zeigt die Befunde dery&eain komprimierter Form. Die
meisten Ergebnisse wurden in den bisherigen Ausfigen bereits kurz besprochen. Auf
einige, die im Kontext des vorliegenden Beitragshtig sind, wird noch im Weiteren ein-
gegangen.

Tab. 1. Die wichtigsten Unterschiede zwischen delysierten Medien (Lehrbuch aus den 80er Jah-
ren und ein modernes Fremdsprachenlehrwerk)

Das Lehrbuch fur Deutsch als Das moderne Lehrwerk fur Deutsch
Fremdsprache in den 80er Jahren als Fremdsprache
geringes Angebot (ein Lehrbuch) eine Vielzahl Tateln
Einzelmedium (Buch) Multimedium (Serien/Reihen aeif Basis eines

einheitlichen Konzepts) bestehend meistens| aus
einigen medialen Komponenten: Bichern| +
CDs + DVDs + Online-Angebot + IWB

Linearitat (Einfachheit der Gestaltung) Modularitat / Hypertextstrukturierung / Cluster-

unkomplizierter Gebrauch prinzip / Plakativitat / visuelle Inszenierung| —
Navigationshilfen notwendig~ ,neue” Medi-
enkompetenz

Bikodalitéat (Sprache + Bild) Multikodalitat (Sprachaild + Ton) — neue int
termediale Bezlige (Relationen)

schwarz-weiss-grau Einsatz von Farben (bunte Acifitnag)

u. U. Einwegkommunikation Interaktives Medium (Mehrfachadressierung

Vermittlung von Wissen Handlungsanleitung (Lernangebot — punktugelle
Nutzung)

Autorentexte (artifiziell) Authentische Texte (rsi@ins didaktisiert oder
gekdirzt)

keine / wenige Zusatzmaterialien ein komplettegigbot (auch im kommerziel-

len Sinne) fir Lehrkraft und Lernende

evtl. Medien (Schallplatten, Kassetten) nur fi@Ds, DVDs als integrale Bestandteile des Pro-
Lehrer / separat zu kaufen dukts ,Fremdsprachenlehrwerk"

Leitendes Medium Immer noch wichtig, aber subsidigm Unter-
richt (Lerner- und Lehrerautonomie). Keine zu-

verlassigen Angaben Uber die tatséchliche Nut-
zung. Das Buch ist ein Element von vielen.

Die Entwicklung des (relativ) einfachen linearekdalalen (Sprache + Bild in Form von
Zeichnungen enthaltenden) schwarz-weiRen MediBoeh der 80er Jahre zu einem mo-
dular aufgebauten multikodalen (Sprache + Bild A)IMdultimedium bunter Aufmachung,
das aus einigen Komponenten (Medien) besteht uimdBiawegkommunikation-Medium
darstellt, sondern als interaktives Medium konzigs und ald_ehrwerkbezeichnet wird,
ist zweifelsohne anerkennenswert. Diese Entwicki@tg aber dazu an, nach dem aktuel-
len Status des Lehrwerkes und insbesondere debuaies innerhalb des Multimediums
zu fragen.
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Friher galt ein Lehrbuch als Medium zur Vermittiwan Wissen. Es handelte sich
v. a. um deklaratives Wissen zur rezeptiven Anaignideute (und dies betrifft insbeson-
dere die Sprachlehrbiicher, aber nicht nur siglastLehrbuch eine Handlungsanleitung (es
vermittelt deklaratives, aber auch prozeduraless@fiy um kommunikativ in der Interak-
tion mit anderen Schilern, Lehrern, Kommunikati@rspern erfolgreich zu sein. Deswe-
gen basieren moderne Fremdsprachenlehrwerke auflttagssprache mit umgangs-
sprachlichen Elementen und auf authentischen Texten

Was kann also heute angesichts der beschriebertencEong zum Status des Lehr-
buchs gesagt werden? ,Schulbiicher gelten nach evi@lg das wichtigste Bildungsme-
dium im schulischen Kontext. [...] Gleichzeitig zettie Unterrichtserfahrung, dass oftmals
auch Kopiervorlagen und Arbeitsblatter zur Verraitty schulischer Inhalte herangezogen
werden.”, so Reutét. Viele Forscher vertreten die Auffassung, dassStasulbuch (zu-
mindest) -,eine konstante GroR&” eine feste Struktur im Unterrichtsbetriébbder ein
,Leitmedium des Unterricht4® ist.

Eine mdgliche Antwort auf die oben gestellte Friagen in Bezug auf das Fremdspra-
chenlehrwerk lauten: nach wie vor ist es ein Le@tam, aberessteht nicht mehr fur ein
separates Lehrbuch, sondern fir ein Multimediurssee integraler Bestandteil das Lehr-
buch ist. Auf der anderen Seite ist die Vorstelleimes Fremdsprachenkurses ohne Buch
irgendwie immer noch ungewdhnlich.

Meines Erachtens hat Peyer Recht, indem sie betas$, heutzutage der Unterricht als
kommunikativer Prozess leitend und das Buch sufisidim Unterricht igt. Sie pladiert
auch dafur, dass man ein sprachliches Signal sktrerie, das der beschriebenen Entwick-
lung Rechnung tragen wiirde: man solle nicht meln Szhulbuch, ,sondern voirehr-
mittel [sprechen], um bewusst zu machen, dass es niclttasneine Buch geht, Giber das
sich Lernende den Kopf zerbrechen, sondern um egeBot von Texten aller Art, die ihre
Funktion in Lernprozessen immer neu entfaltérDies ist noch um den Hinweis zu ergan-
zen, dass diese Texte dermalRen komplex (im Sinft&kadal) sind und mithilfe verschie-
dener Medien (im technologischen Sinne) zugangiiemacht und genutzt werden, dass
man tatsachlich von einem Medienverbund bzw. eihutimedium oder Bildungsme-

43 C. ReuterVernetzt? Schulheft und Schulbuch im Vergldichkiesendahl, J./Ott, C. (Hrsgbin-
guistik und Schulbuchforschung. Gegenstande — Methe PerspektiveV&R unipress, Géttin-
gen 2015, S. 177.

44 C. Ganselzum Textlinguistischen Status des SchulbulchKiesendahl, J./Ott, C. (Hrsglin-
guistik und Schulbuchforschung&R unipress, Gottingen 2015, S. 125.

45 Ebenda.

46 B. Wallsten An der Schnittstelle zwischen Bild und Text. Bildtsahriften in Geschichtslehrbii-
chern als Untersuchungsgegenstand sprachwissenkcheft Schulbuchforschungin Kie-
sendahl, J./Ott, C. (Hrsg.inguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande thddien — Per-
spektiven V&R unipress, Gottingen 2015, S. 139.

47 Vgl. A. Peyer, Winsche der Sprachdidaktik an Sibhulbuchforschung. In: Kiesendahl, J./Ott,
C. (Hrsg.):Linguistik und Schulbuchforschung. Gegenstande thddien — PerspektiveV&R
unipress, Gottingen 2015, S. 319.

48 Ebenda: 335.
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dium sprechen sollte. Die BezeichnuBgchbzw. Schulbuchst in Bezug auf das Fremd-
sprachenlehrwerk sehr ungeffau

5. SCHLUSSBEMERKUNGEN

Die beschriebenen Entwicklungen zeugen von

« einem Anstieg der Multimedialitat
Gemeint ist die Tendenz zur Verdichtung syntagrohés Relationen innerhalb des
Medienverbunds. Alle Bestandteile des Multimediigimel unersetzlich.

« einem Anstieg der Multikodalitat
Tendenz zur Komplexitat: Kein Fremdsprachenlehrvegmike Ton, Bild, Text.

e einem Anstieg der Digitalisierung
Tendenz zur weiteren Technisierung des UnterrictésZugang zum Internet wird
unentbehrlich.

Im Kontext der obigen Ausfiihrungen tauchen auchiieste Forschungslicken auf:
Bereits 2010 bemerkte Heer: ,Schulbicher sind Mbsispiele fir Intertextualitat, die auf
mehreren Ebenen auftreten katin“

Analog dazu kann geschlussfolgert werden:

« Schulbiicher (eigentlich moderne Lehrwerke, d.hdBigsmedien) sind Muster-
beispiele fir Multimodalitét, die zwischen versadeeen Zeichensystemen auftreten
kann.

» Schulbicher (eigentlich Lehrwerke / Bildungsmedisinyd Musterbeispiele fir
Multimedialitéat und intermediale Beziige, die zutdfehung eines Multimediums
fihren.

Diese Relationen herauszustellen und zu beschreiiem eine Aufgabe der Medien-

linguistik.

Wenn man sich die Entwicklung des Mediu8thulbuch/ Fremdsprachenlehrweérk
den letzten dreil3ig, vierzig Jahren vor Augen fikwnmt man nicht um die Frage umhin;:
Wie wird das Fremdsprachenlernen und -lehren iZdéunft aussehen? Wird man noch
aus Blchern in Papierform lernen? Vielleicht werdiitale Biicher Ubergewicht haben?
Oder aber werden Schulbicher marginalisiert unadhd@ine erweiterte bzw. virtuelle
Wirklichkeit weggedrangt? Im Moment lassen sictsdi€ragen nicht eindeutig beantwor-
ten. Einer Sache kénnen wir aber sicher sein: Ed Weues kommen, denn nichts ist so
bestandig, wie der Wandel.

49 Auch K. Adamzik schreibt: ,Neue Lehrmaterialigndsin so starkem Ausmaf von diesen Ent-
wicklungen [Multimedialitat und De-Linearisierungw- S.] betroffen, dass es kaum noch gerecht-
fertigt erscheint, den Ausdruck Schul-Buch UberhalpKennmarke zu verwenden.” (K. Adam-
zik, Kontrastive Textologie am Beispiel des Schulbubhstekst i dyskurs / text und diskurs 5,
2012, S. 55).

50 N. Heer fasst Schulbuch als ein Teil eines komgieSystems der Unterrichtsmittel auf (Vgl.
N. Heer,Das Schulbuch als textlinguistischer Forschungsgs@ed In: Foschi, A.M./Hepp,
M. u. a. (Hrsg.)Text und Stil im KulturvergleigtMinchen 2010, S. 474).
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O NAIJNOWSZYCH TENDENCJACH ROZWOJOWYCH MEDIOW
EDUKACYJNYCH. NOWOCZESNE | TRADYCYJNE PODR ECZNIKI
SZKOLNE — NIEDLUGA DROGA OD KSI4ZKI DO MEDIUM EDUKACYJNEGO

Artykut stanowi prék naszkicowania historinedium edukacyjnegepodrecznika szkolnego
w ostatnich trzydziestu — czterdziestu latach ndsfawie rozwoju podcznikdw do nauki
jezyka niemieckiego jako obcego. Wekiszaici przypadkdw podicznik do naukigzyka ob-
cego stanowi dzikompleks multimodalny. Mima uzné go réwnie: za zjawisko intermedi-
alne. Za punkt wycia w niniejszych rozwaaniach stay analiza podycznikalLernt mit uns
ktoéry byt powszechnieaywany w polskich szkotacérednich do naukigzyka niemieckiego
w latach osiemdziestiych ubiegtego stulecia i stanowit swoiste ‘dydaiziye mass medium’.
Podecznik ten poréwnany zostanie z nowoczesnym mediypmdecznikieminfos obecnie
popularnym w szkotacérednich. Najwgksz zauwaalna i najbardziej znacga réznice stan-
owi przeksztatcenie sidwukodowego mediurksigzka w wieloczs$ciowa multikodowy kon-
strukcg. Chodzi przy tym nie tylko o zmiany w wyglzie, tréci i strukturze podycznikéw

i materiatéw do naukiegykdw obcych w cigu ostatnich trzydziestu lat. W artykule porusza
sie rowniez kwestk aktualnego statusu i specyfiki wspotczesnych medidlukacyjnych,
przy czym gtdwna uwaga skupig sia multimodalnéci, ‘mediowdci’ i relacjach interme-
dialnych. W rozwaaniach zaprezentowano réwhiebecny stan badalingwistycznych
(gtownie germanistycznych) nad pedznikami szkolnymi i sformutowano dezyderaty
badawcze.

Stowa kluczowe:podrcznik szkolny, medium edukacyjne, multimedium, nmdtdalngé,
relacje intermedialne, naukezykow obcych, gzyk niemiecki jako obcy, naukazyka nie-
mieckiego jako obcego.

MODERN AND TRADITIONAL COURSE BOOKS — A SHORT WAY F ROM
THE SCHOOL BOOK TO THE EDUCATIONAL MEDIUM. ABOUT THE MOST
RECENT DEVELOPMENTAL TENDENCIES OF EDUCATIONAL MEDI A

The aim of this article is to attempt to outline thistory ofeducational medium the course
bookwithin the last thirty-forty years on the basistbé development of course books for
teaching German as a foreign language. In mossctsetextbook to teach a foreign language
is now the multimodal complex. It can be also &dais the intermedial phenomenon. As the
starting point in the dissertation below, the asialpf the course bodkernt mit unsserves.
This course book was commonly used in Polish seamynsichools to teach German in the
eighties of the last century and it was the pectdiaactic mass medium’. This textbook will
be compared with the modern medilmfies course book, which has recently been very
popular in secondary schools. The most noticeatdietide most significant difference is the
transformation of two-code medimokin the multi-partile, multi-code structure. It'stonly

a matter of some changes in the look, the contegtstructure of the course book and the
materials to teach a foreign language within te38 years. In this article the issue of current
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status and specificity of modern educational mediiaiso mentioned, at the same time, the
main attention is paid to multimodality, ‘mediabjliand intermedia relations. In the disser-
tation, the present state of the linguistic resedroainly research in German studies) on
school books was also presented and the reseasitteds®a were formulated.

Keywords: course book, textbook, school book, educationaliome, multimedium, multi-
modality, intermedia relations, teaching foreigngaages, GFL, teaching GFL.
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